Alain Mingat/ J.C. Eicher 1/

Las relaciones entre el siste-
ma educativo y el sistema pro-
ductivo no son ni simples ni line-
ales como hubiera podido supo-
nerse no hace aiin mucho tiempo.
El término de adecuacion, que es
a menudo central en los anélisis
Educacién-Empleo, ha perdido su
poder magico y el objetivo expli-
cito de hacer corresponder de
manera biunivoca las forma-
clones profesionales y los emple-
os, alineando la poblacion sobre
la diagonal de la matriz forma-
cion-empleo, ha perdido su ac-

tualidad. Asimismo, la idea mas
flexible segun la cual existirfauna
calificacién minima para mante-
ner los empleos parece no tener
sino aplicaciones limitadas auna
parte relativamente pequefia de
los empleos que ofrece el siste-
ma productivo. La nocién de cali-
ficacidén con su corolario de la
descalificacién, es considerada
en si misma como un concepto a
la vez impreciso y no normativo
dado que estéa limitado y especifi-
cado tanto en el espacio como en
el tiempo.
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IMERCADO DE LA
YENSENANZA
SUPERIOR Y
""MERCADO DE
EMPLEO EN FRANCIA

Para analizar la relacion
entre la educacion y el empleo es
necesario examinar el funciona-
miento de cada uno de los merca-
dos: el de la educacién por una
parte, y el del empleo por la otra,
abocandose a poner en evidencia
su grado de interdependencia y
midiendo también su grado de

1/Este texto fue redactado en lo fundamental
por Alain Mingat, pero fue ampliamente
discutido y modificado a partir de los sefia-
lamientos de J.C. Eicher y el escrito defini-
tivo fue elaborado por los dos autores.
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autonomia, y estudiar el compor-
tamiento y las estrategias de tres
grupos de actores: los individuos
demandantes de formacion pro-
fesional, los contratantes y el Es-
tado.

En el marco limitado de esta
ponencia, sélo trataremos el mer-
cado de la educacion y, en parti-
cular, el de la ensefanza superior.
Pero o examinaremos, por su-
puesto, desde el punto de vista
del estudiante, y en especial del
estudiante en tanto que futuro de-
mandante de empleo.

Partiremos para ello de la
teoria del capital humano que
constituye un marco tedrico
coherente para abordar estos
problemas. Sin embargo, nos es-
forzaremos por aclarar sus insufi-
ciencias y, por tanto, su incapaci-
dad para explicar de manera sa-
tisfactoria la realidad francesa,
antes de proponer un modelo al-
ternativo méas apropiado.

Lateoriadel capital humano,

por lo menos si nos referimos a
las publicaciones producidas por
tos investigadores, se dedica en
io fundamental en el plano em-
pirico a dar cuenta de la relacion
entre la inversién educativa y los
beneficios individuales y, de ma-
nera mas accesoria, a la com-
prension de los factores que de-
terminan la inversidn, haciendo
como si la validéz empirica de la
teoria debiera sostenerse sobre
sus consecuencias y no sobre su
objeto propio. Ademas, si se
quiere obtener medidas sin ses-
gos del impacto de la educacion
sobre las ganancias, en el célculo
de regresiones por ejemplo, es
claro que el modelo de comporta-
miento del individuo inversionis-
be ser tomado en cuenta de

£ ara simultdnea, lo que no su-

cede sino raramente.

En lo que se refiere al equi-
libric de los mercados de la edu-
cacién por una parte, y del trabajo
por la otra, Ia teoria predice una
tendencia a la igualacién de las
rentabilidades de las diferentes
disciplinas alternativas en una si-
tuacién de eleccion semejante,

por ejemplo, a aguélla en la que -

se encuentran ios estudiantes de
bachillerato al ingresar a la ense-
flanza superior. En efecto, la ob-
servacion en un momento dado
de una fuerte rentabilidad relativa
en una disciplina particular debi-
da a la escaséz de sus especialis-
tas en el mercado de trabajo,
deberia incitar a los preparato-
rianos a escoger en principio esta
orientacién y contribuir asi a dis-
minuir la escaséz de los titulados
y la rentabilidad asociada a esta
formacioén.

La argumentacién que dese
amos desarrollar en este texto in-
tenta demostrar que este proceso
de ajuste macroecondmico no
funciona necesariamente de un
modo tan simple, en lamedidaen
que la funcién microeconomica
de demanda no es unifactorial del
rendimiento, sino que depende
también fundamentalmente de ia
capacidad del estudiante. Mien-
tras que el rendimiento de los es-
tudios depende en gran medida
de las presiones de la ofertay la
demanda sobre el mercado de tra-
bajo —que son exdgenas al siste-
ma educativo—, la capacidad del
estudiante es una caracteristica
propia del individuo, de {a misma
manera en que le son propio su
medio socioeconémico —que
determinasus posibiiidades de fi-
nanciamiento y de manera gene-
ral las dificultades mas o menos
fuertes a las que se enfrenta— y
la calidad de la informacién que

posee en el instante de la elec-
cidn (ya sea que esta informacion
se refiera a la estimacién del ren-
dimiento o a sus capacidades
personales).

Resuita entonces importan:
te saber cémo interactdan las
caracteristicas propias de cada
una de las disciplinas de la ense-
fanza y particularmente su rendi-
miento monetario con las especi-
ficidades de cada estudiante, a
sabiendas de que, de estas es-
tructuras de eleccidn de inver-
sién dependen las posibilidades
de equilibrio a mediano plazo en
el mercado de trabajo.

Veamos brevemente, en pri-
mer lugar, los rendimientos mo-
netarios.

1.- Los rendimientos de las dis-
ciplinas de laensefanza superiof.

Los datos que utilizamos
son un poco antiguos dado que
se basan en céicuios de costos y
de observaciones transversales
de ganancias efectuadas en 1970,
mientras que {a coyuntura econé-
mica ha evolucionado significati-
vamente desde esa fecha; sinem-
bargo, estos datos son actual-
mente los Unicos disponibles.

Examinemos en primer lugar
la oposicion entre la ensefanza
superior de corta duracién (finali-
dad profesional-duraciéon 2 a 3
afos) y la ensefanza superior de
larga duracién (4 afos de estu-
dios universitarios). (Fuente L.
Levi-Garbous y A. Mingat, 1979).
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. . Tasa de rendimiento
Nivel educativo Nivel educativo alcanzado
de referencia hombres mujeres
Preparatoria Superior de Corta Duracion 12.8 14.4
Preparatoria Superior de larga duracién 133 8.8

.

J

En el cuadro se presenta una
estructura simétrica para los
hombres y para las mujeres, Asi,
para las muieres, la opcion profe-
sional de corta duraciéon se
muestra mucho mas atractiva,
mientras que para los hombres,
aunque en una situacién menos
clara, sucede lo contrario. Apesar
de que esto no constituye una
prueba realmente concluyente de
la teoria de la demanda, no deja
de ser interesante notar que las
partes respectivas de los dos ti-
pos de ensefianza, por sexo, son
coherentes con l|a estructura de
las tasas: de las mujeres (edad
entre 26 y 34 afios) 70% se titulan
en la ensefanza de corta dura-
cion (30% en la ensefanza de lar-
ga duracién); las cifras que
corresponden a los hombres son
el 36% para laensefanzade conta
duracion y el 64% para la ense-
fanza de larga duracién,

Después de esta diferencia-
ci6n de laensefanzauniversitaria

de larga duracion y la ensefianza
de corta duracién, podemos ir
mas alla y distinguir las diferen-
tes especialidades de laensenan-
za superior. El siguiente cuadro
presentalas tasas de rendimiento
para una escolaridad normal, sin
fracaso ni repeticidn, pero sola-
mente para los hombres, en la
medida en que las informaciones
desagregadas sobre los ingresos
de las mujeres tituladas son nu-
meéricamente insuficientes para
llegar a estimaciones seguras.

E! analisis de este cuadro
permite distinguir dos grupos re-
lativamente diferenciados: por
una parte el sector de accesc
libre que reagrupa las forma-
ciones universitarias salvo la me-
dicina y, por otra parte, el sector
de acceso iimitado (escuelas +
estudios médicos) que se carac-
teriza por tener tasas de rendi-
miento mas elevadas. Existen sin
duda diferencias de aptitudes
entre estas diferentes opciones

profesionales 2/ pero parece mas
verosimil suponer que ias dife-
rencias de ias tasas se dan mas
por las restricciones numéricas
impuestas —que protegen a los
titulados de fas escuelas 0 de
doctorado de medicinaen el mer-
cado de trabajo—, que por sl filtro
de las aptitudes que funcionacon
la sateccion.

No deja de ser interesante
notar la tasa especialmente baja
de los estudios de ciencias en la
Universidad. En lo que se refierea
los estudios literarios, no tene-
mos elementos empiricos estric-
tamente comparables en cuanto
a la tasa del rendimiento. Sin em-
bargo, indicaciones mas frag-
mentarias indican que se sitian
aproximadamente en el mismo ni-
vel del de las ciencias, eventual-
mente incluso ligeramente por
debajo.

En relacion a esta estructura
de las tasas, la teoria del capital

2/No disponemos de elementos que permi-
tan medir las aptitudes de los titulados de
{as diferentes carreras. Sin embargo, puede

ofrecer alguna ayuda la comparacion de los
promedios obtenidos por los estudiantes
de primer ingreso en dos examenes en |a

Universidad de Dijon {D48-Logica/B.V. 17-
Verbal} (A. Mingat, 1875} ... . _..... ...

)
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/

Nivel educativo Nivel educativo Tas_as_de
rendimiento
de referencia alcanzado o,
Maestria Universitaria 13.3
Maestria Derecho/Economia 16.7
Maestria de Ciencias 12.3
Preparatoria
Doctorado en Medicina 24.1
Escuela de ‘“Artes y Oficios” 17.5
Escuela Central de Ingenieria de 20.4
Paris T /

humano permite prever alternati-
vas de eleccion muy importantes
en favor de los estudios médicos
y de las escuelas de ingenieros y
en menor medida en favor de 1os

estudios juridicos y econémicos.
Por el contrario, permite prever
una baja relativa de interés para
los estudios en ciencias y litera-
rios. El cuadro siguiente muestra

ta evolucién relativa de las prime-
ras inscripciones en el primer afto
de los estudios universitarios,
por disciplina, enmarcando 1970
entre dos afios.

DISCIPLINA EGONOMIA MEDICINA CIENCIAS
l D.48 J| 102.0 l | 101.2 ] ' 1036 I
[— BVAI7 “ 98.8 J L 100.2 J [ 1009 }

Se puede observar que las diferencias me-
dias no son importantes sabiendo ademas
que ho son coherentes con {a jerarquia de

los rendimientos dade que ellos indican
una superioridad de los estudiantes de
ciencias sobre los estudiantes de medici-

na, mientras gue la tasa de rendimiento de
los estudios médicos es el doble de la de
los estudios de ciencias.
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Afos _

1965-66 1973-74 Variacion %
Disciplinas
Derecho/Economia 18,890 37,845 + 100.3
Letras 31,819 57,211 + 64.0
Ciencias 25,806 21540 || 166
Medicina 10,870 23,968 + 1204 }
Total Universidad 90,470 141.530 + 56.4

N

/

La dltima columna del cua-
dro, salvo para los estudios litera-
rios, parece mostrar que las alter-
nativas globales de eleccién
entre disciplinas son relativa-
mente bastante compatibles con
las predicciones que podrian ha-
cerse a partir de la teoria del capi-
tal humano. En cuanto a las alter-
nativas de eleccion para las es-
cuelas que la estructura de las ta-
sas permite anticipar, no dispo-
nemos de datos empiricos que
autoricen la prueba. En efecto, el
débil aumento de los inscritos
(+ 25%) en el periodo, no consti-
tuye de ninguna manera un indi-
cador de presiones de demandas
en la medida en que el acceso es
controiado por un concurso de
seleccion y en que la oferta de
empleo de las empresas es laque
regula el volumen de la escolari-
zacién en esta opcion profesional
elitista.

Sin embargo, si se observa
con cuidado el cuadro preceden-

te se puede llegar a plantear dos
interrogantes:

1)Si el rendimiento guia las elec-
ciones individuales, ;cémo es po-
sible que exista un aumento sen-
sible de los inscritos en letras y
una disminucién de los inscritos
en ciencias si el rendimiento de
los estudios literarios es inferior
o igual al de los estudios en cien-
cias?

2)No deberia esperarse un au-
mento aun mas importante de las
inscripciones en medicina en re-
lacidn a las inscripciones en
derecho/economia debido a la
enorme diferencia de rendimien-
to?

_ Para intentar responder a es-
tas cuestiones importantes para
la comprension de las elecciones
de inversién y por tanto del
equilibrio del mercado de trabajo,
nos ha parecido necesario intro-
ducir explicitamente el factor in-

certidumbre, en particular en lo
que concierne al éxito en 10s es-
tudios. En efecto, las estima-
ciones de rendimiento propues-
tas anterlormente para las op-
ciones de ensefianza superior
han sido calculadas por una parte
a partir de los ingresos medios,
pero por otra con la seguridad de
que los estudios se concluyen sin
fracaso ni repeticion. En realidad,
la seleccidn universitaria en Fran-
cia es a menudo tal que es en pro-
medio mas probable fracasar que
tener éxito, con muy grandes dife-
rencias dependiendo de las dis-
ciplinas seleccionadas, asi como
del pasado escolar del estudiante.

En la sequnda parte de este
trabajo intentaremos tomar en
cuenta el riesgo del fracaso noen
términos del promedio 3/ sino en
forma individual, examinando
explicitamente los papeles res-
pectivos de dos elementos: rendi-
miento por una parte, riesgo por
la otra 4/.

Levy Garboua (1979) en cuanto a una expii- versitaria sino al interior de sus estudios
cacién del comportamiento de los estu- en una situacién de ensefianza superior de
4/Se podra constatar una contribucion de L. diantes no ‘en materia de Inscripcién uni-  masas: modelo de Elegibilidad.

3/L. Levy-Garboua y A. Mingat, 1979.
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li.- Modelo de elecclon—al-
temnativas entre el rendimiento y

el riesgo.

Frente a la eleccién de ins-
cripcidén universitaria, el estu-
diante trata de medir el interés
que presenta para él cada una de
las carreras alternativas. Puede
constatar por una parte las ca-
racteristicas presentes de ia edu-
cacion, en particular la dificultad
de los estudios, y por otra parte
las caracteristicas futuras aso-
ciadas al titulo que toman la for-
ma de remuneracién en el merca-

do de trabajo. Frente a estas ca-
racteristicas ligadas a la educa-
cién, el estudiante vaaevaluarlas
ventajas que posee y las dificulta-
des que debe enfrentar; lainterac-
cidn de los elementos propios del
estudiante y de aquéllos propios
de las diferentes disciplinas, sera
el factor fundamental paraladeci-
sion final de inscripccion en una
facultad o en otra 3/. Las ventajas
del estudiante son fundamental-
mente de orden escolar y sicold-
gico. S6lo tomaremos en cuenta
los aspectos escolares que se
calculan por la calidad del éxito
escolar anterior [(1) tipo de estu-

dios de bachilierato llevado a ca-
bo —area de matematicas, cien-
cias naturales, economia, letras,
técnica— con una elevada je-
rarquia entre estas areas por el
filtro tan severo existente en la
ensefianza secundaria. {2} impor-
tancia del éxito en este examen)]
que se revelan como buenos indi-
cadores del éxito en la universi-
dad. En lo que se refiere a las difi-
cultades, éstas son esencialmen-
te econémicas y sociales, y ca-
racterizan los problemas relativa-
mente grandes que tienen ios es-
tudiantes para financiar sus estu-
dios superiores.

4 )
—Estudiante— —Estudios—
¢ ventajas escolares | e dificultades de | Caracteristicas ligadas
los estudios " al presente.
caracteristicas .| » dificultades eco- | "« rentabilidad
objetivas. "I némicas y sociales monetaria sobre | Caracteristicas ligadas
caracteristicas . el mercado de " al futuro.
subjetivas. > Preferencias °/ trabajo. )

El esquema anterior repre-
senta los elementos interactivos
que determinan la eleccién edu-
cativa individual. Ya tenemos in-

formacidén sobre la rentabilidad
monetaria de la educacion. En lo
que serefierealadificultadenlos
estudios, el analisis de este pun-
to plantea el problema de las exi-
gencias cognocitivas (y no cog-
nocitivas) necesarias para la ad-
quisicidn de conocimientos san-
cionados por los examenes. Sin
embargo, aunque se trate eviden-
temente de una cuestion funda-
mental, el hecho de presentar el

probiema de esta manera tiene
dos inconvenientes importantes:
el primero esté ligado alaenorme
imperfeccidn de los conocimien-
tos sicologicos en relacién a los
procesos de adquisicion del sa-
ber. El segundo es de orden meto-
doldgico y se refiere al hecho de
que la dificultad real de los estu-
dios se refiere ciertamente, en
parte, a la adquisicion de los ¢o-
nocimientos pero también, y
sobre todo, a la competencia que
se establece al interior de la
poblacién estudiantil inscrita en

cada carrera, siendo esto particu-
larmente cierto cuando existe un
nimerus clausus en curso de es-
tudios como en los estudios mé-

dicos en Francia. Estas razones
nos han llevado a contemplar la
seleccion universitariade manera
externa, es decir, estimando las
posibilidades de éxito en las dis-
ciplinas en funcién de la pobla-
cién efectivamente inscritaen ca-
da una de ellas.

Estimar las posibilidades de
éxito en una situacién educativa
dada, no conduce sin embargo a

SHemos planteado la hipétesis de que el es-
tudiante no tiene preferencia sicologica
especifica por una disciplina particuiar. Sin
embargo, es util plantearse a este nivel
hasta donde ha llegado el andlisis. En efec-

to, es posible definir las elecciones de ma-
nera mas o menos desagregada. Por ejem-
plo, se puede considerar a letras como una
sola disciplina pero se puede distinguir
también las letras modernas, 1as letras cla-

sica, Is ciencias sociales, la filosofia, ia
lengua..., e incluso al interior de las len-
guas, el inglés, el italiano, ei espafiol o el
serbio-croata ... Se presenta evidente a




igualar la probabilidad individual
de éxito con la tasa de éxito
—proporciéon entre titulados e
inscritos— observada en cada
una de las disciplinas. En efecto,
dos razones complementarias ha-
cen no pertinente este indicador
para nuestro analisis:

1)Hay que observar que alre-
dedor de la tasa media observada
hay enormes diferencias siguien-
do las subpoblaciones mas o me-
nos especificas que se pueden
constituir entre los inscritos en
una misma disciplina (el tipo de
estudios en la preparatoria, edad,
origen socio-profesional...),-pues
asignar a cada individuo el valor
medio de cada estudiante altera
considerablemente |a realidad.

2)Continuando con el argu-
mento anterior, hay que subrayar
que la tasa de éxito observada en
una disciptina no es sino el valor
medio de las probabilidades indi-
viduales de éxito de los estudian-
tes que estan efectivamenie ins-

.critos.

Por lo tanto si la teoria
que deseamos desarrollar
—segun la cual los preparato-
rianos se orientan en particular
tomando en consideracién la di-
ficultad de los estudios— es
justa, se concluye que casi no
se van a encontrar en una op-
cién profesional sino estudian-
tes que encuentren una oportu-
nidad factible de éxito. La
conclusién gque de aqui se
desprende es entonces que la
tasa de éxito observada en una

disciplina debe ser considerada
como un efecto de las estrate-
gias de eleccién de los estudios
que analizamos, y no como una
causa explicativa.

Ademds del rendimiento, la
incertidumbre aparece como un
concepto central porque permi-
te introducir sobre un plano te-
orico a la vez la aptitud escolar
individual, las caracteristicas
pedagodgicas de las diferentes
opciones educativas asi como
las conductas sociales en inte-
raccion. Se supone que las indi-
viduos son capaces de calcular
no solamente las tasas de rendi-

miento de los estudios alternati- -

vOs sino también sus probabili-
dades individuales de éxito en
las diferentes disciplinas. La hi-
p6tesis de comportamiento es
entonces que los individuos ra-
cionales escogen aguella dis-
ciplina que se caracteriza por la
pareja rendimiento-riesgo indivi-
dual méas favorable, sin dejar de
tomar en cuenta ei nivel indivi-
dual de aversion por el riesgo.

Se desprende de estas ob-
servaciones que la seleccion
universitaria visible (proporcion
entre titulados e inscritos) de-
pende ciertamente de manera
fundamental de la dificultad de
los estudios, pero también, y
sobre todo, de las caracteris-
ticas especificas de aquellos
que estan inscritos. En conse-
cuencia, esta autoseleccion que
se imponen lo estudiantes en su
eleccién de opeidn profesional,
constituye una parte oculta pero
muy importante de la seleccion
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global &/ (autoseleccién x selec-
cién formal) y, por otra parte, es
caracteristica de las decisiones
de demanda de educacidn que
nosotros intentamos estudiar.
Las probabilidades ex-antes de
tener éxito deben ser buscadas
por tanto fuera de las estadis-
ticas cuantitativas sobre el flujo
gde estudiantes y a partir de mo-
delos de éxito especificos cal-
culados en cada una de las dis-
ciplinas, comparando el éxito o
el fracaso observado con las
caracteristicas personales de
los estudiantes (edad, sexo, ap-
titud escolar, origen social...).

Modelos de este tipo han si-
do calculados 7/ para un cierto
nimero de disciplinas de la en-
sefianza universitaria francesa
(A. Mingat, 1976). Estos permi-
ten, por una parte, conocer las
variables importantes en el pro-
ceso de seleccidén y, por otra
parte, por simulacion, calcular
para un preparatoriano cual-
quiera, su probabilidad poten-
cial de tener éxito en cada una
de las disciplinas estudiadas
desde el momento en que se co-
noce su vector de caracteris-
ticas personales asociadas a la
seleccion.

A manera de ejemplo, el si-
guiente cuadro da algunos resul-
tados para el primer afio de ios
estudios médicos. Los calculos
fueron efectuados para estu-
diantes provenientes de la ense-
flanza publica, de una comuna
urbana, e inscritos en la facultad
de medicina el mismo afo en
gue terminaron su preparatoria.

mas especificas. Nosotros no analizamos
como nacen esta preferencias, ni qué fac-
tores son suceptibles de explicarlas, dejan-
do este cuidado a otros especialistas de la
educacion y en particular a los sicélogos.

tijan limites relativamente severos en el do-
minio de lo razonable o de lo posible, a sa-
biendas gue en segundo lugar y al interior
de estos limites, los individuos pueden
expresar sus preferacnias por disciplinas

priorl que |as variables pertinentes, o inclu-
s0 mas generalmente el paradigma, no se-
ran {os mismos segun el grado de detalle
alcanzado por el andlisis. Nos ha parecido
que los factores objetivos que estudiamos

Sﬂlll
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Probabilidad de éxito: %

e

17 afos 18 afios

19 afios

Promedio en la

en la preparato-
fia,

prueba escrita 8.0

10.0 14.0 8.0 10.0 14.0

8.0 10.0 14.0

Especialidad de
matematicas en
ia preparatoria.

18.9

50.3 13.6 414 796

9.5 33.1 735

Especialidad en
literatura, eco-

nomia y estu- E
dios tecnoldgi-

£Os en prepara-

E E E

_

Podemos ahora explicitar
las hipétesis del modelo de
comportamiento:

1)Los estudiantes prefieren
mucho mas una disciplina
—siendo las demdas cosas
iguales— en la medida en que
desemboca en carreras profe-
sionales interesantes, es decir,
en una primera aproximacion,
cuya tasa de crecimiento es ele-
vada.

2)Los estudiantes prefieren
mucho mas una disciplina,
—siendo las demas cosas
iguales—, en las que tengan ma-
yores posibilidades de éxito, o
mencres probabilidades de fra-
caso, sin dejar de considerar
sus ventajas escolares en el mo-
mento en que efectian su elec-
cion.

Se supondra ademds que
los estudiantes calculan por una
parte los beneficios futuros anti-
cipados por los rendimientos

calculados a partir de los perti-
les edad-beneficios transversa-
les en el momento de su elec-
cién, y estiman convenientes
por otra, sus posibilidades per-
sonales de éxito.

Frente al espacio de sus
preferencias, el estudiante es
confrontado al espacio de 1o po-
sible, es decir, a las diferentes
disciplinas caracterizadas por
su rendimiento y por el riesgo in-
dividual de fracasar. En realidad,
el estudiante puede observar la
relacidn positiva entre el rendi-
miento esperado y el riesgo de
fracaso (siendo que las discipli-
nas que tienen el rendimiento
mads elevado son también aqué-
lias en las que la probabilidad de
fracaso es mas grande) aunque
su eleccion final depende por
una parte de su propia capaci-
dad escolar y por otra, de su pro-
pia funcién de utilidad que ca-
racteriza su alternativa de elec-
cion personal entre el rendi-
miento y el riesgo.

Ya hemos dado indicadores
sobre la capacidad escolar del
estudiante que permiten estimar
su probabilidad de éxito o, como
complemento a la unidad, su
riesgo de fracaso. En lo que se
refiere a la funcién de preferen-
cia individual, debe esperarse
gue entre mas favorecido sea el
estudiante (tanto en el plano
economico y social de su origen
como en de su pasado escolar)
mas dara un peso importante al
rendimiento y un peso menor al
riesgo de fracasar. En efecto, pa-
ra este estudiante que proviene
de un medio social elevado, el
costo de oportunidad de los estu-
dios no exitoso es pequeio dado
que corresponde a una renuncla
de necesidades menos importan-
tes que para un estudiante de ori-
gen modesto que tiene un costo
implicito de financiamiento mas
fuerte 8. La consecuencia es en-
tonces que se debera esperar que
la prima de rendimiento exigida
para compensar una unidad de
riesgo siga una funcidn decre-

6/Con diferencias muy grandes de la parte
respectiva de los dos términos segun las
disciplinas. 5i nos atenemos solamente a
la autoseleccion, ésta podrd ser “positivao
nagativa” {sobre-seleccién o sub-seleccion
nos situamos en referencia a una orien-

tacidn aleatoria por ejemplo).

7/En razén de 1a distribucién particular (dico-
tomica - Offracaso - 1/éxito) de la variable
que se quiere explicar, el modelo no puede
tomar la forma lineal clasica. Para asegu-

rarse que la variable pendiente quede en el
intervaio (0,1) cualquiera que sea el valor de
las variables explicativas, la forma que
queda es logistica: p_- 1

1+e-biX}




ciente de la rigueza del medio de
origen. De manera complementa-
ria, se podra esperar que los estu-
diantes escolarmente brillantes
exijan una prima de riesgo infe-
rior a la exigida por los estudian-
tes escolarmente limitados dado
que para los primeros el fracaso
en una opcién profesional presti-
giosa los conducird a una reorien-
tacidn aan satistactoria, mientras
gue para los segundos el fracaso
sinificard a menudo la renunciaa
los estudios superiores 9.

Podemos entonces estable-
cer modelos de eleccidn de dis-
ciplinas del tipo siguiente:

Aqui no podemos dar sino
los resultados principales y de
manera muy simplificada:

1) Al nivel del conjunto de la
poblacion.

Pl = f(RyPEij Jj)

Pij = Probabilidad de acceso
del individuo i en la dis-
ciplina j

Rj = Tasa de rendimiento in-

terno de la disciplina |

= Probabilidad de fracaso

del individuo i en la dis-

ciplinaj

Jj = Tasa de sustitucion
rendimiento-riesgo del in-
dividuo i

PEij

Los estudiantes prefieren
los estudios de alta rentabilidad
aunque permanecen sensibles al
riesgo de no {legar a tener éxito
en los estudios elegidos. En el
punto medio, la ponderacion ope-
rada por el estudiante entre el ren-
dimientc y el riesgo es tal que ei
estudiante demanda 8% mas en
su probabilidad de tener éxito pa-
ra compensar 1% menos de ren-
dimiento.

2) A nivel de poblaciones mas par-
ticulares.

La tasa de sustitucion rendi-
miento-riesgo jj no esta dadasino
gue se obtiene en el célculo
estadistico por el conocimiento
simultaneo de los coeficientes
del rendimiento y del riesgo.

La prueba empirica fue apli-
cada sobre la poblacién consti-
tuida por 1,254 estudiantes de pri-
mer ingreso en la Universidad de
Dijén en 1974, siendo segmenta-
da esta poblacién a partir del ori-
gen social y del origen escolar.

Se puede observar de mane-
ra general que entre mas favoreci-
do es el estudiante (origen esco-
lar y social elevado, joven y de se-
x0 masculino) en mayor medida
su comportamiento es tal que va-
loriza mas el rendimiento en rela-
cién al riego. Por el contrario,
entre menos favorecido es, mas
se orienta en funcion de sus pro-
babilidades de tener éxito (o de
fracasar) dando la impresion de
no dar mucha importancia a las
caracteristicas de su carrera pro-
fesional futura.

3) Pertinencia de las diferentes
variables de segmentacion.

Se ve claramente que el pa-
pel mas importante es el de las
aptitudes escolares que oponena
los estudiantes de ciencias
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—aque tienen mayores perspecti-
vas en cuanto al rendimiento— a
los otros estudiantes —que eli-
gen otras dreas en las que las nor-
mas son muy diferentes, ya que
estan obligados a remitirse a ob-
siones en las que tienen mayores
posibilidades de tener éxito. En
relacién a esta Gltima poblacién,
las otras variables no aportan si-
no poca informacién complemen-
taria para la comprension de las
diferentes elecciones. No sucede
lo mismo con tos estudiantes de
ciencias en los que se observan
diferencias notables segun su
origen social, teniendo los estu-
diantes de escasos recursos una
aversién significativamente mas
elevada por el riesgo, conforme a
las previsiones del modelo. -

De manera complementaria
a estas estimaciones, se puede
subrayar la distincién entre estu-
diantes regulares y los estudian-
tes en reorientacion después de
un fracaso en los estudios supe-
riores del afio anterior. Se observa
entonces gue los estudiantes en
situacién de reorientaciones que
tuvieron anteriormente estudios
de bachillerato en clencias, le dan
mayor importancia al riesgo que
sus homologos de nuevo ingreso.

CONCLUSIONES

Parece entonces, de manera
global, que el modelo de compor-
tamiento rendimiento-riesgo pro-
puesto da cuenta relativamente
bien de la realidad de las op-
ciones efectuadas por los estu-
diantes de bachillerato. Permite
también conocer mejor la evolu-
cién de las escolarizaciones
constatadas en ja primera sec-

8/Esta hipdtesis es expll‘citainente planteada
por G. Becker (1967}

9/Estc se aproxima a la argumentacion

hecha por P. Bourdien {1974} scbre bases
tedricas totalmente diferentes al hablar de
la estrategia de especulador para 10s estu-

diantes favorecidos “que se aseguran de
jamas perder todo, arriesgandose para ga-
narlo todo™
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cion. Asi, el hecho de que el nu-
merc de estudiantes en letras
aumente mientras que el rendi-
miento de sus estudios es mo-
desto, se explica por &l comporta-
miento de los estudiantes que no
siguen ios estudios en ciencias, y
estdn obligados a orientarse ha-
cia las disciplinas en las que
tienen suficientes oportunidades
de éxito. Por el contrario, en lo
que se refiere a los estudios en
ciencias, éstos parecen estar en
una situacién de desequilibrio 1/
dado que acumulan una tasa dé-
bil de rendimiento y una tasa de
seleccion elevada aunque es ne-
cesario atenerse a {0 que se ob-
serva en la realidad, a saber, una
notable disminucion relativa de
losinscritos. Enfin,encuantoala
comparacidon de la evolucion de

INVESTIGACION ADMINISTRATIVA

los inscritos juristas/econo-
mistas y la de los médicos, la
estructura de los rendimientos
nos podria hacer pensar que las
inscripciones en medicina debe-
rian haber sido mas numerosas
de lo que fueron; ¢l tomar en
cuenta el riesgo del fracaso nos
permite, sin embargo, compren-
der mejor que la atraccion hacia
los estudios de medicina es fre-
nada por el alto riesgo de fraca-
sar, lo que no es el caso de los es-
tudios juridicos y econdmicos.

En el plano tedrico, estos re-
sultados no cuestionan {a teoria
individual de la inversién huma-
na, dado que el tomar en cuenta
simultaneamente el rendimientc
medio y las posibilidades indivi-
duales de éxito permite ofrecer

BIBLIOGRAFIA

estimaciones de rendimiento in-
dividualizadas para cada opcién
profesional. La eleccidén que se
haga serd aquella que tenga la
ventaja relativa mayor. Sin embar-
go, en lo que se refiere al equi
librio en el mercado de trabajo,
aparece claramente que las con-
diciones de eleccidn de estudios
1f no se establecen sino en me-
nor medida (los estudiantes de
bachillerato que no estudian
ciencias representan mas del
50% del conjunto total) en fun-
cién de los rendimientos medios
sobre el mercado de trabajo porlo
que la argumentacién segun la
cual las tasas deberian igualarse
tendencialmente parece tambale-
arse, mientras que un equiibrio
persistente parece mucho mas

verosi mil‘./@’

TRADUCCION: JULIO MOGUEL
REVISION: YVES CABANNES

- G. BECKER (1967) - Human ca-
pital and the personal distribu-
tion of income: an analytical
approach. '
Woytinsky lecture, University of
Michigan

- P. BOURDIEU (1974) - “Avenir
de classe et causalité du pro-
bable™.
Revue frangaise de Socicologie.
Vol. 16.

M. DURU (1978} - La demande

d’Education a {lissue de I’en-
seignement secondaire.
Cahier de i’ I.R.E.D.U., No. 26.

- L. LEVY-GARBOUA (1979)
-“Marché du travail et Marché de
i’'enseignement supérieur”

in J.C. EICHER et L. LEVY-
GARBOUA, “L’Economique de
I'Education’” Economica.

- L. LEVY-GARBOUA et A. MIN-
GAT (1979) - “Les taux de rende-

ment de I’Education™
In J.C. EICHER et
GARBOULA, op. cit.

L. LEVY.

- A. MINGAT (1975) - Les pro-
miéres Inscriptions universi-
taires.

Cahier de {'l.LR.E.D.U., No. 20

- A. MINGAT (1976) - La premiére
année d’études d I’Université: la
réussite, I'abandon, I’echec.
Cahier de {’l.LR.E.D.U., No. 23.

tasa de
éxito

10/La gréfica (A. Mingat, 1976) muestra
la situacién media rendimiento-
riesgo de las diferentes disciplinas.

instituto Tecnoldgico
80 e
» ¥ Letras 11/Se podria mostrar que las elecciones
Econcmia del tipo de bachillerato realizadas en
80 “/ el curso de la ensefanza secundaria
se efectdan siguiendo un modelo
40 comparable.
20 k. Ciencias
1 , e Medicina
0 10% 4 20% I Y
tasa de

rendimiento




