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1. Introducción 

El fenómeno de expansión de la educación superior 
en México, aunado a un deterioro creciente de las con- 
dicionesdefinanciamiento, haimpuestoalasinstitu- 
ciones educativas (tanto públicas como privadas) un 
reto para hacerlas más eficientes, eficaces y, por su- 
puesto, contemplar la posibilidad de planear sistemas 
educativos de calidad, congruentes a las necesida- 
des sociales y a las condiciones que el país demanda. 

Al respecto, Ibarrola (1986:65-72) menciona que 
la matricula de educación superior aumentó del 
2.5% en 1974 al 4.5% en 1984. 

Por otro lado, el financiamiento de la educación 
superior pública en México ha sido absorvido por el 
gobierno federal (SEP, otras Secretarías, Organis- 
mos federales, Gobiernos estatales, municipales, etc.) 
clcual leotorgaentreel19yel22% delgastoejercido 
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por niveles educativos. El financiamiento de la edu- 
cación privada en México se realiza a trav6s dc 
ingresos por colegiaturas y matrículas que se sitúan 
entre 85 y el 95%‘, complementados con otras fuentes 
de subsidio (donaciones de asociaciones nacionales e 
internacionales y mecanismos de exención de 
transferencias de fondos públicos: otorgamiento de 
becas que incluyen colrgiíiaturas, rxención del gra- 
vamen de las escuelas incorporadas ala SEP, etc.). 

Las escuelas de comercio y administración se han 
planteado la necesidad de crear un modelo edu- 
cativo que tome en cuenta las condiciones especi- 
ticas que determinan la práctica profesional del 
Contador Público para el siglo XXI, dado que las cs- 
timacioncs dc la oferta y demanda de contadores, 
según el Plan Nacional de Educación Superior de la 
ANUIES, indican un déficit de estos profesionistas, 
cuya proyección de acuerdo u sus tendencias es la 
siguiente: 



Las condiciones de la expansión de la educación 
superior, los problemas de financiamiento a los que 
e%ta SC enfrenta, la proyección de las tendencias de 
oferta y demanda de contadores, aunado a los retos 
de que enfrentan los sistemas educativos de ser efi- 
cientes y eficaces permite un replanleamirnto del 
modelo educativo que responda a estas condiciones 
sociales. 

En este trabajo se mencionan los elementos teó- 
jicos-mel«dológicospitr;~elaburarel modclocducati- 
VO tomando en cuenta los supuestos de la planeación 
educativa, los elrmrn ob t de la prospectiva social y 
desarrollo de la educación superior, así como aspec- 
tos perspectivas de la contaduría pública para el si- 
glo XX1 los cuales se desarrollan a continuación. 

Cabe mencionar que la naturaleza de los mode- 
l«seducativosimplicaunadefinicióndclossupu~stos 
teóricos y valorales, entre otros, que cada instiiu- 
ción debe ajustar dc acuerdo a sus políticas y filoso- 
fías educativas; sin embargo, se plantea el siguiente 
modelo de una manera gcncral. 

II. Supuestos de la 
planeación educativa 

Ia planeación educativa cs una actividad importante 
en las instituciones de educación superior, por lo tan- 
to, se deben fundamentar las propuestas tomando 
encuentalosclcmcntosbajoloscualesdescansaesta 
actividad,conelobjetodeda~lrssustentoalssaccioncs. 

Los supuestos fundamentales son: 

Epistemo&ico: El cual fundamenta la planeación 
de un principio de racionalidad. 

Axiológico: Le permite asumir valores útiles para 
validar y orientar las fases del proceso de planea- 
eón. 

ïi-leológico: El cual condiciona la pIanexión para cl 
logro de ciertos fines, objetivos y metas. 

Futurológico: Le da a la planeación una dimensión 
de anticipación. 

Por lo tanto, In planeación del modelo educativo 
del contador público para el siglo XX1 debe ser ra- 
cional, valoral, final y hacia el futuro. 

III. Prospectiva social 
y desarrollo 
de la educación 
superior 

La planeación prospectiva “planten nuevos fu- 
turos dcscables y formula las estrategias ne- 
cesarias para convertirlos en realidnd” (Alvarez 
G., 1988:15). 

De acuerdo a esto SC puede ver el futuro desde tres 
perspectivas: 

l”Adaptatita- En donde cl futuro es un dato deri- 
vado de las consecuencias históricas inevitables. 

2- Prrorn,tir;a.- En la que cl futuro se contempla den- 
tro de los márgenes de acción y decisión humana 
en las que se toman medidas de previsión. 

3;‘Actiua: El futuro es más un campo de acción y li- 
bcrtadenelqueloscambiossedebenagruposhu- 
manos organizados. 

Dc acuerdo B Alvarez G. (1988:16), el dilema de la 
educación futura está en que los futuros m:is facti- 
hlrs resultan indcscablcs, y los futuros deseableu no 
parecen factibles, sin rrrrh;irgo, las acciones de la 
planeación prospectiva permiten plantear las akcr- 
nativas al dilema mcncionndo. 

Alvarez-Topeteíl9881descri~,t:n ypwponen alter- 
nativas de desarrollo de las Instituciones de la Edu- 
caciiln Superior CIES), de acuerdo a dos escenarios, 
uno tendencia1 y otro alternativo. Se sintetizan a 
conlinuacii,n Ias implicecioncs de los escenarios 
mencionados, los cuales serán~ el contexto hajo cl que 
SC desarrollará la implementación de cualquier m»- 
delo educativos según la posición que se adopte para 
la planeación de las IES. 
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Implementaciones del escenario tendencia1 

1 o Flwihilizar los cursos requeridos para cada ca- 
rrera o especialidad. 

2” Enfatiznr los aspectos cualitativos del currícu- 
lum. 

3” Reorientar la currícula de carreras saturadas 
cn el mercado de trabajo. 

4” Vincular la educación superior a los procesos 
productivos y dc servicios incluidos en el desa- 
rrollo curricular. 

5” Rcvalorar los componentes curriculurs de las 
funciones de orientación, servicio externo, exten- 
sión y administración. 

6- 1ncrementarl;~pa~ticipacióndelasacademiasy 
cuerpos colegiados en el proceso de desarrollo 
curricular. 

7” Reorientar la currículo de todas las carreras y 
especialidades hacia el ámbito social. 

8” Establecer comisiones de desarrollo curriculnr 
con criterio indcterdisciplinario. 

9” Est,ablecrr convrnios de colahoraci6n con las 
fuerzas que determinan los modelos de ejercicio 
profcaional, con la estructura y organización de 
las carreras profesionales. 

lo” Aprovechar el desarrollo curricular de las pu- 
visiones que ofrecen los estudios de prospectiva. 

Implicaciones del escenario alternativo 

Si SC opta por realizar las acciones de planeación 
prospectiva de las IES de acuerdo a las implicaciones 
que conlleva optar por incidir en un escenario alter- 
nativo se tendrán que: 

1” Diversificar fuentes de financiamiento para la 
educación superior. 

2- Redefinir las funciones institucionales: docen- 
cia-investigación, extensión, difusión, servicio 
externo, promoción sociocultural. 

3” Formular e instrumentar proyeclos institucio- 
nales congruentes al desarrollo nacional para 
los inicios del siglo XXI. 

4” Integrar el modelo educativo con la invcstiga- 
ciónyla d”cencia,c”n la promoción sociocultural 
y la acción social profesional. 

5” Articular los procesos educativos con los gran- 
des proyectos nacionales. 

6” Elaborar opciones sociales viables que consoli- 
den el desarrollo general de país. 

7” Descentralizar y redistribuir los servicios de 
educación superior. 

8” Formular y evaluar aportaciones para un nuevo 
proyecto dc dcsarroll” nacional. 

9” Rcoricntar « cerr’ar crrr’rrras ohsolrlas y cr’ea- 
ción de aquellas carreras que responden a necesi- 
dades sociales no atendidas. 

10” Reorientar las carreras y especialidades hacia 
una acción social. 

11” Conlrihuir, de manera significativa, al desarro- 
llo cultural científico y tccnológic”. 

12” Participar en el diseiio y desarrollo de tecnolo- 
gías de punta. 

I 3- Consolidad y extenderlos servicios de rducacinn 
abierta. 

I4- Renovar la currículo de acuerdo a criterios intr- 
grales y flexibles. 

16” Formación profesional integrada ala participa- 
cióndelos~lumnosenpr”yectosdelosprofesores. 

16” Establecer políticas para compensar el apoyo de 
los grupos m8s desfavorecidos. 

17” Preparar cuadros profesionales que apoyen em- 
presas pequeñas y medianas. 

1 W” Desarrollar programas que alternen eslancias 
de trabajo o de práctica profesional supcrvisa- 
das con las actividades académicas formales. 

19” Participaciónenprogramas depromocióncultu- 
131, en coyunturas de emergencia. 

20” Revitslizar,ren”var,democratizarlasatribucio- 
nesdeloscucrp”sc”lc~ad”s~nsíc”m”la~~giliza- 
ciím de su hncionarnierrlo. 

Por otra parte, el modelo educativo debe cumplir 
las funciones sustantivas que toda instit,ución de ni- 
vcl supcriordcbecubrirydc acuerdo a las relaciones 
que entuhla con su contexto, las que se ejemplifican 
en el siguiente esquema, de acuerdo a los valores y 
objetivos que rst.as persiguen hajo una accii,n de pl:r- 
neación adapt,ativa, preventiva o activa. 



IV. Perspectivas de la 
contaduría pública 
para el siglo XX1 

~ Finanzas internacionales. 
-Estudios hancicros para inversión cm el extranjero. 
~ F.studios para fusiones y adquisiciones. 
-Comercio a mercados de capital y mecanismos dc 

conversión dc la demanda. 
~ Revisiones de costo-beneficio. 

El profesionaldelacontadu~apúblicascdcsnrrollar~ 
en una tendencia política, cconórnica, de mercado y de De acuerdo a los estudios que se realizaron en la 

desarrollo tecnvlóg$x en cambio constante que le im- Escuela Superior dc Comercio y AdministracYm 

p~)neretosdeactualizaciónparaeldcscmpeñoeficientr. (ESCA,l 989i para elaborar su plan de estudios, el 

De la misma manera, cl contador público debe es- Contador Público debe poder: 

tar capacitado para desempefiarse en organizacio- 
nes empresariales grandes, pcquwias y medianas, 1. Org;mizar grupos humanos para el logro de objetivos. 

organi~a<:iunrsgubernamentales, empresasparaes- 2. Asesorar cn materia contable y financiera. 

tatales, etc. Uno de los retos que cl futuro del siglo 3. Tomar y fundamentar decisiones finnncicrns. 

XXI le impone, es preparación para dar asesoría a 4. Operar documentación oficial y diseñar procedi- 

instituciones de diversa índole bajo los siguicntcs mientos contables. 

rubros, según Arvizu (1990) 5. Utilizar sistemas de computación. 
6. Captar y registrar, con agilidad, el origen y la 

~ Cobertura cambiaria. aplicación de ~‘ecursos en una transacción. 



7. Analizare interpretar la información financiera 

de una entidad. 
8. Expresarse en forma oral y escrita con propiedad. 

Estos conocimientos, habilidades y destrezas se- 
rían elementos importanks del perfil de egreso que 
impone la perspecliva de la contaduría pública. 

V. Modelo educativo 

Los modelos educativos implican la representación 
esquemritica de las operaciones teórico-metodoló- 
gicas que intervienen en el pïocrso para garantizar 
el desarrollo de profesionistas que atiendan co” 
rficienr:iayrfic;ìci;il«s retos<Ineleimponcn cl sistc- 
ma social, el económico, el político y el cultural, de 
acuerdo )i cierta filosofía de valores. 

Se plantea la necesidad de plantear la práctica 
profesional del contador público dc acuerdo a una 
racionalidad que ha sido descrila en los punlos anle- 
rieres, tomando en cuenta los grandes valores nacio- 
nales, condicionando sus logros aciertos fines, objeti- 
vos y metas, así como a las condiciones que se prevén 
para el futuro en función de la concepción prospectiva 
quesetenga,yaseaéstaadaptativa,preventivaoacti- 
va;rnismasqu~tsccxplican~m1;rp;~rtcIIdccstapropu~~sta. 

Elementos del modelo educativo 
para el Contador Público en el siglo XX1 

En seguida, se enumera” los elcmcntos que dcbc 
contemplar el modelo educativo: 

1. Problemas y necesidades sociales. 
2. Supuestos sobre las relaciones entre la educación 

y el entorno social. 
3. Supuestos teóricos valorales. 
4. Función objetivo: resultados esperados. 
5. Procesos melodológicos y orientaci&x 
6. Condiciones de operación y estrategia. 

Los elementos que se mencionaron son parte 
inherente de cualquier modelo educativo que SC dc- 
see instrumenlar, si” embargo, no se desarrollan 
esos elementos en este trabajo, puesto que so” las 
mismas instituciones las que dcbcn definir, co” prc- 
cisión, su filosofía educativa en la cual se contemple 

el concepto de hombre-profesionista-sociedad, sus 
valores, así como los fundamentos tri,ricos que subyn- 
cen al modelos educativo deseado. 

A pesar, de lo anteriormente srfialado, y tomando 
encuentaloselementosdesarrolladosenestetrabajo, 
SC describe un modelo dc capacitación general para 
el aprendiz;iepermanrntrqurprop»“rn Rodríguez- 
Viga (1989:104), después de realizar un análisis teó- 
rico yen el cual plantean quclarclncióncntrc cduca- 
ción y mercado en trabajo no es lineal, por lo lanlo, 
c” dicho modelo educativo se debe contemplar: 

1. La ncccsidad dc una formación gcncral integrada 
y centífica. 

2. El propiciamiento de la adaptación de la persona a 
los rápidos cambios trcnolúgicos y ocupacionales. 

3. Proveer las bases cog”itivas y metodológicas generales 
para el aprendizaje permanente alo largo de In vida. 

4. La orientación racional cualitativa de las tenden- 
cias de la divisi6n del trabajo para evitar la sim- 
plificación, la fragmentación y la rutinizacitin de 
tareas productivas. 
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